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SEGUIR UN ITINERARIO LECTURAS:

Relatos con migraciones- ! (Viajes y encuentros,
hostilidades y hospitalidades)

Material especialmente escrito para la Propuesta de Formacion: “Modelo didé_cti_co
alfabetizador para el acompafiamiento didactico a las trayectorias en Primer Ciclo"?
DGEP, PIIE, Equipo Técnico Nivel Primario. Ministerio de Educacién del Chubut

Prof. Ma. Fernanda Goncalves Da Silva

“Un itinerario asegura no solo un trabajo planificado y sistemdtico de lectura de
una cantidad importante de cuentos, sino también la enseianza de estrategias de
lectura necesarias para identificar aspectos comunes en los distintos textos y formular
criterios de comparacion que permitan hacer dialogar a los cuentos entre si.” (Otafii,
L. Cuentos con transformaciones, propuesta para 3° grado. Politica de Intensificacion
de la Ensefianza de la Lectura, “Para leer con todo”).

" Los textos del itinerario

1. Cuando San Pedro viajé en tren (Liliana Bodoc, Editorial SM).

2. Un pufiado de semillas (Ménica Hughes, ilustraciones de Luis Garay, Edltorlal
- Ekaré)

El pais de Juan (Maria Terersa Andruetto Editorial Anaya).

4. “El arriero” (poesia-cancion de Atahualpa Yupanqui).

S-” ;

@ |tinerario tomado del dispositivo Formacién Situada del Programa Nacional de Formacién Permanente
Nuestra Escuela. Autora: Maria Carrio. Anexol, Ateneo N° 1. Nivel Primario, Primer Ciclo. Itinerarios de
lectura de cuentos. Area de Lengua. INFOD, 2017.

@ | a produccion de este material es pensada como continuidad del dispositivo “Alfabetizacion con énfasis
en la Unidad Pedagdgica” desarrollado en 2016 por la Prof. Ma. Fernanda Lépez junto con el Equipo Técnico
de Educacion Primaria, el cual posibilitd el acompafamiento a través de la'figura de un Asistente Pedagdgi-
co a 93 escuelas de la provincia de Chubut. Por ello toma los materiales producidos en esa ocasion: Secuen-
cia diddctica “El gato garabato” en el marco de “Un itinerario de enamorados” como referencia y fuente
para su propio desarrollo asi como la secuencia sobre texto poético: Anexo Clase 3: Zamero, Marta (2016).
Alfabetizacion Inicial: componentes de la programacion diddctica. Mddulo: Seminario Final. Especializacion
Docente Superior en Alfabetizacion Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacion'y Deportes.




Modelo didactico alfabetizador:

El modelo alfabetizador en funcidn del cual ha sido disenada la presente secuencia, se
propone el desarrollo de las siguientes capacidades o competencias en los alfabetizandos:

Capacidad / competencia lectora: consiste en comprender significados y sentidos
de enunciados formulados en una lengua escrita que es perceptible a través de los
ojos. (No a través del oido, lo cual implicaria escuchar, no leer).

Capacidad / competencia escritora: consiste en producir mensajes legibles y lectu-
rables usando la lengua escrita. No hablando.

Capacidad / competencia alfabética: consiste en conocer las caracteristicas del
sistema de la lengua escrita alfabética, sus componentes, principio de funcionamien-
to, ortografia y demas convenciones de manera que permita controlar la calidad de las
propias lecturas y escrituras, corrigiéndolas si hace falta.

(Los enunciados de estas capacidades describen metas del modelo, pero correspon-
de a cada docente de acuerdo con su 5|tuaC|on y desempeiio concreto Ia formulauon
de propdsitos y objetivos particulares.)

Abordaje metodolodgico

El desarrollo de estas capacidades o competencias requiere un abordaje sistematico
de la ensefianza que parte de la lengua que el sujeto estudiante posee, la lengua oral
materna, y de las capacidades que posee (escuchar y hablar esa lengua) y establece
los pasos necesarios para ensefiarle un nuevo objeto de conocimiento, el sistema de la
lengua escrita estandar.

Como primer paso se selecciona la unidad de contenido a partir de la cual ensefar a
leer y escribir. Después de profundos debates durante el siglo XX, hay coincidencia en
que la unidad de partida de la alfabetizacion inicial debe ser una unidad significativa
que el estudiante comprenda. Esa unidad de partida es el texto que puede estar cons-
tituido por una palabra o frase, detalle no menor cuando se trata de la alfabetizacion
inicial. El texto de partida puede ser no literario o literario.

Sin embargo, se ha de tener en cuenta que el texto literario incorpora en sus propios
protocolos de lectura la posibilidad de jugar con la forma linglistica y cuestionar su sig-
nificado, por lo cual es un texto privilegiado para la alfabetizacion inicial.

El modelo alfabetizador aborda el objeto a través de tres bloques metodoldgicos en
el siguiente orden:

e Un primer bloque que focaliza la oralidad y la conversacion en torno de los textos
y la lengua escrita, llamado bloque global.
Un segundo bloque que focaliza los procesos de segmentacidn sobre las unidades
del sistema de la lengua escrita presentes en los textos, llamado bloque analitico.
Un tercer bloque que focaliza la produccion de escritura a partir de las unidades
de la lengua escrita aprendidas en los textos, llamado bloque sintético.

) Melgar, Sara. (2016). Clase Nro. 2. Modelo Alfabetizador. Mdédulo Seminario Final. Especializacion docente
Superior en alfabetizacion inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Zamero, Marta (2016). Clase Nro. 3. Alfabetizacion Inicial: componentes de la programacion diddctica. Mo-
dulo: Seminario Final. Especializacion Docente Superior en Alfabetizacion Inicial. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion y Deportes.
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En el marco metodoldgico que ofrecen estos tres bloques y en orden: global, analitico
y sintético, la planificacion didactica inscribe las actividades y se seleccionan los recur-
sos. Y, en funcion de la ensefianza explicita y efectiva se planifica la evaluacion.

Las actividades deben satisfacer ciertas condiciones para pertenecer al rango de acti-
vidades didacticas de alfabetizacidn inicial en'el marco de un modelo cultural, sistémico
y equilibrado:

1. Las actividades asumen como punto de partida el conocimiento o competencia
lingliistica real del estudiante, no la.competencia “deseable o esperable”.

2. Las actividades pueden acentuar mas la construccion, la resolucion de problemas

y/o la ensefanza explicita y directa.

3. A mayor complejidad lingiistica y cognitiva del contenido, mayor cantidad y varie-
dad de actividades, y de tiempo destinados a su ensefianza.

4. El contenido que se ensefia con cada actividad debe ser explicito y focalizado. _

5. Las actividades conforman una secuencia recursiva distribuida en el tlempo con &
orden y direccion determinados. :

6. La actividad prevé la forma de resolucion que se espera de las/los estudiantes y el {58
nivel de ayuda necesario para que todos aprendan. 2

7. La actividad debe prever los errores que se van a producir en su desarrollo y la en- :
seflanza necesaria para trabajar sobre ellos. b

8. Cada actividad prevé un conjunto de consignas elaboradas para las/los estudiantes

_yevalla si es pertinente que sean orales y/o escritas. _ e S

9. Para las condiciones enunciadas se requiere prever el disefio de recursos y la se- |

- leccion de los materiales. 5

10.La secuencia de actividades se hace visible en el cuaderno (u otros soportes de £

~escritura) del estudiante. '

Actividades globales

A partir de ellas el/la estudiante explora el texto con la guia de su docente, observa P
como lee, escucha la lectura de su docente, los datos y anécdotas sobre el autor, escu- =
cha la presentacion del tema o la trama del texto, la coleccion, el por qué su docente se- Hek
lecciond ese texto; conversa sobre el tema de la lectura, pregunta todo aquello que sea
de su interés, escucha preguntar y comentar a sus compafieros, conversa con su docente
y sus pares sobre los textos, la literatura, la escritura, la cultura y comunicacion escrita. ©
Participa de las actividades orales sobre el |éxico del texto (frases de inicio, frases repe- ;
tidas, significado de las palabras). Advierte que su docente esta empefiado en mostrarle &= =
que el texto que han escuchado (oralmente) esta escrito. Todas estas actividades que &
realiza lo muestran como un lector principiante, activo y comprometido. En resumen, el/
la estudiante es invitado/a a participar del mundo de la comunicacion escrita. 2

Actividades analiticas

Hay multiples actividades que sirven a este propésito: Lectura colectiva de fragmentos |
(frases, formulas) del texto en voz alta. Lectura de palabras en voz alta. Lectura de pa-
labras entre distractores. Analisis de cantidad de letras. Analisis del orden de las letras. &
Analisis y memorizacién de las correspondencias fonograficas (de los grafemas que com-
ponen la palabra escrita con los fonemas que componen la'palabra hablada). Andlisis y
memorizacion de los nombres de las letras que componen la palabra escrita. Lectura de
la palabra en distintos tipos de letras. Comparacion de palabras. Clasificacidon y analisis §
de palabras segun diferentes indicadores graficos (con tilde y sin tilde, con morfema raiz
gue indica pertenencia a la misma familia, con morfemas que indican género femenino,
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masculino o numero plural, etc.) Formacion de palabras por agregado de grafemas, por
eliminacion, por sustitucidon de vocales y/o consonantes, por trueque de letras y/o sila-
bas. Copia de palabras. Armado y desarmado de palabras con letras maoviles. Escritura
de palabras con ayuda y sin ayuda. Revisidon de la escritura de una palabra a partir de la
comparacion minuciosa letra por letra.

Completamiento de palabras con letras que mantlenen correspondencias fonografi-
cas biunivocas y multivocas. Escritura al dictado de palabras conocidas para identificar
el lugar de la duda. Escritura de palabras al dictado para revisar la ortografia en los ca-
sos de correspondencias biunivocas y biunivocas restringidas. Escritura de frases para
revisar la separacion de palabras, la concordancia, la mayuscula y la puntuacion.

Escritura de textos sobre formato. Juegos con palabras (bingo o loteria, doming, pa-
rejas, pescadores de palabras, ahorcado) :

Actividades sintéticas

Lectura silenciosa y en voz alta. Escritura al dictado de palabras conocidas y nuevas.
Revision de la separacion de palabras, mayuscula y puntuacion en la frase. Revision de
la concordancia. Revision de la ortografia de las palabras. Dictado de textos al docente.
Escritura de textos sobre tramas o estructuras de textos previamente leidos. Juegos con
palabras y letras.

Recursos
En relacién con el primer bloque (global) de actividades los recursos a seIecaonar

localizar y reunir, son los textos de circulacion social.

En relacion con el segundo bloque (analitico) y el tercero (sintético) de ac‘uwdades
el primer recurso a considerar es el abecedario, y luego fichas con las colecciones de
palabras, grupos de palabras para formar oraciones y fichas con letras. Ambas, palabras
y letras- en diferentes tipografias: imprenta, cursiva, mayusculas y minusculas. Por Glti-
mo, los elementos para los juegos seleccionados como el bingo, el dominé y el memo-
test, entre otros.

Es pertinente también considerar los soportes de escritura: digital y analégico.

Sobre el abecedario, interesa decir que no es parte de la moda pedagoégica ni de la
moda editorial en particular. Es un objeto tedrico, un cédigo abstracto y heredado que
se ha construido durante siglos, cuya presencia en el aula, como informacion de base
para aprender a escribir debe ser garantizada. El abecedario es un objeto de presencia
obligada en el aula y en un soporte mas pequefio (preferentemente del tamano-del
cuaderno) para uso cotidiano del estudiante durante el primer ciclo hasta que no lo
necesite porque ya lo ha aprendido.

El abecedario tampoco es un listado de palabras, ni de silabas, ni un conjunto de ilus-
traciones que presentan objetos cuyo nombre contiene el fonema inicial representado
en la letra. Todos esos elementos son fragmentos (degradados y descontextualizados)
de metodologias que existieron en Argentina, pero que, fuera del contexto que les dio
origen, debemos volver a pensar cual es el aporte que representan en la ensenanza
para que el mercado no decida en nombre de los las instituciones educativas y los do-
centes.




“EL ARRIERO”

(Letra y mus:ca. Atahualpa Yupanqu:)

En las arenas bailan los remolinos,
el sol juega en el brillo del pedregal,
y prendido a la magia de los caminos,
el arriero va, el arriero va.

Es bandera de niebla'su poncho al viento,
lo saludan las flautas del pajonal, =
y animando la tropa por esos cerros,
- el arriero va, eI arriero va. |

Las pena_s__ y.__l_as vaquitas
se van par la misma senda.
Las penas son de nosotros,

las vaquitas son ajenas.

‘Un degiiello de soles muestra la tarde,
se han dormido las luces del pedregal,
y animando la tropa, dale que dale,
el arriero va, el arriero va.

-' Amalaya la noche traiga un recuerdo
~que haga menos peso mi soledad. _
Como sombra en la sombra por esos cerros,

el arriero va, el arriero va.. .




EN EL AULA

EN LA ESCUELA

CONTENIDOS VINCULADOS
A LA ALFABETIZACION

Sesion 1

Tarea: Conversar sobre la
poesia

Foco: Texto y cultura
Contexto de circulacion
del poema.

El/ la docente presenta el
texto que va a leer amplia-
do en el pizarrén o en un
afiche y le cuenta a la cla-
se que se trata de la letra
de una cancion represen-
tativa del folklore argen-
tino que se menciona en
el primer capitulo de Ia
novela “El pais de Juan”.
Hace referencia a su autor,
a la historia de la cancion
y a las distintas versiones
interpretadas por otros
cantores, incluso habla la
popularidad conseguida a
través de de la version vin-
culada al rock que de esta
misma cancion hizo el gru-
po Divididos.

Se propone la apreciacion
del tema a partir de ex-
ploracion de los los videos
gue se sugieren:

https://www.youtube.com/
watch?v=W6YigyolLgaA
Fragmento de la pelicu-
la “Horizontes de piedra”
(Roman Vifoly Barre-
to-1956), donde Atahual-
pa Yupanquiinterpreta “El
arriero”

https://www.youtube.com/
watch?v=4MHBAttQVAOQ
Atahualpa Yupanqui - El
Arriero (1944)

En esta tarea se focalizan
aspectos relacionados con
el contexto cultural en el
que circula el texto: El/la
docente presenta el texto
que van a leer, recuperan-
do, para ello, el contenido
del primer capitulo de “El
pais de Juan” en el que se
menciona la cancién en
el contexto de la historia.
También en este caso lo
hace, si es posible, mos-
trando algunos videos (o
en su defecto, audios) que
permiten apreciar la inter-
pretacion de la cancién en
la voz de su cantautor y
otras versiones mas con-
temporaneas.

Las imagenes de los videos
colaboran con la interpre-
tacion de su contenido vy
permiten vincularla al con-
texto de la novela “El pais
de Juan” donde se mencio-
na a la cancion en el primer
capitulo.

Acerca del autor y la histo-
ria de esta composicion se
pueden aportar datos que
contribuyan a reforzar los
sentidos de la cancion y su
inclusion en la novela.

Durante la conversacion,
el/la docente habilita a que
los nifos expresen hipote-
sis, anticipaciones sobre el
sentido del titulo. La pa-
labra ARRIERO y otras de
la cancidon remiten al uni-
verso rural, de la gente de
campo, el paisaje, sus que-
haceres y sentimientos.

Oralidad:

- Comprension y disfrute
en situacion de escucha
de poesias/canciones.

- Escucha activa de lectu-
ra mediada por un lector
experto. :
Seguimiento de la lectura
en voz alta realizada por
el lector experto.
Conversacion sobre la lec-
tura. Intercambio sobre la
recuperacion oral de in-
formacion de un texto lei-
do. Conversacion sobre el
vocabulario y su universo
significativo.

- Incorporacion y partici-
pacién en la comunidad
lectora a través de las
practicas orales.
Explicitacion de hipdtesis
de lectura y posterior co-
rroboracién en el texto.
Reflexion sobre las pala-
bras y expresiones escu-
chadas para la ampliacion
del vocabulario. .
Interpretacion de imagenes,
juegos de palabras, compa-
raciones y metaforas.
Produccion de un texto
oral con aporte personal
de acuerdo al contenido.
Produccion de textos na-
rrativos  colectivamente
con orientacion del do-
cente.

Formatos de oralidad pri-
maria (conversacion es-
pontanea) y secundaria
(justificacion, renarra-
cién, exposicion de con-
clusiones...)

@ Esta actividad se vincula con la propuesta de la 4¢ sesién de lectura de “El pais de Juan”, de Ma. Teresa An-
druetto, que forma parte del Itinerario de lectura “Relatos con migraciones”. Alli se sugiere que la busqueda
de la letra y la musica de la cancidn la puede realizar el/la docente junto con las/los estudiantes en Internet,
si existe conexion. De'lo contrario, puede realizar el/la docente la busqueda por su cuenta, descargando los
materiales y luego compartiendo con las/los estudiantes su proceso de busqueda.
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https://www.youtube.com/
watch?v=6pepWBGSKgE
Divididos en el ciclo “En-
cuentro en el estudio”

Conversacion sobre el
sentido global del poema-
cancion:

El/la docente estimula a
las/los estudiantes para
gue realicen todo tipo de
comentarios que posibili-
ten abrir la red semantica
gue despliega el texto a
partir de la recuperacién
de saberes previos.

® :Qué querra decir?

Ejemplo: ¢Qué quiere de-
cir. “arriero”? ¢A qué les
parece que se dedica un
arriero?

® Conversacion sobre el
significado global: iniciar
una conversacion libre so-
bre lo que el arriero hace
, €Omo es su trabajo... con
preguntas abiertas:

Ej.: éComo es el lugar
donde trabaja? ¢Por qué
les parece que repite va-
rias veces: el arriero va, el
arriero va? ¢Por qué dira
“Amalaya la noche trai-
ga un recuerdo/que haga
menos peso mi soledad”?
Y.qué querra decir...

“Las penas y las vaquitas
se van par la misma senda.
Las penas son de nosotros,

las vaquitas son ajenas.”

Es importante dedicarle un
tiempo largo a la conversa-
cion sobre el significado de
las palabras y expresiones
no habituales (metaforas,
regionalismos) presentes en
el poema. Las preguntas no
se dirigen a dar definiciones
ni se espera que encuen-
tren sindénimos  (aunque,
bienvenido si esto ocurre)
sino a abrir el universo léxi-
co del poema. Recién cuan-
do las/los estudiantes han
dado explicaciones, confir-
ma con la lectura del diccio-
nario, mostrandoles como
hace para buscar, no busca
primero él en el diccionario.
Es importante dedicarle un
tiempo largo también a la
conversacion sobre el sig-
nificado global del poema.
Las preguntas no se dirigen
a identificar datos de apre-
ciacion inmediata ni se di-
ran sucesivamente como si
se tratara de un interroga-
torio. Con las primeras pre-
guntas, el/la docente mo-
deliza la actividad de mirar
de esa forma y alienta a las/
los estudiantes a hacer ellos
las preguntas y dar explica-
ciones de otros fragmen-
tos del poema. Les permite
construir una imagen men-
tal de como es el arriero,
cuales son sus costumbres,
sus sentimientos, el paisaje
donde vive...

Lectura: .

Lectura compartida con
el/la docente y compafie-
ros/as, de manera habi-
tual y sistematica, de tex-
tos literarios.

Lectura auténoma de pa-
labras, de oraciones que
conforman textos y de
fragmentos de texto (ver-
sos) S
Empleo con ayuda del do-
cente, de estrategias de
lectura adecuadas a los
textos y a diversos propo-
sitos de lectura como:

® Explorar el paratexto
para formular hipoétesis de
contenido (relacidon entre
imagen vy texto, descrip-
cién de imagenes).

e Formular hipotesis de la
historia a partir de algunas
caracteristicas del soporte
y del portador textual (In-
terpretacion de imagenes
en relacién con fragmen-
tos del texto; justificacion
de la relacion imagen-tex-
to). ] :
® Releer con diversos pro-
poésitos (verificar-rectificar
hipotesis, detectar infor-
macion relevante, relacio-
nar el texto con las ilustra-
ciones). ;

e Detectar informacion
relevante e identificar la
implicita en el texto, con
orientacién del docente.

Seguimiento visual de la
lectura en voz alta por
parte del docente.

Comprension del texto
como “texto de la cultu-
ra”: advertir las relaciones

" intertextuales que enri-

quecen el sentido.
Lectura silenciosa y en voz
alta de palabras, oracio-
nes y textos literarios.




Registro en los cuadernos:
titulo y autor.

Pegar la letra de “El arrie-
ro” en los cuadernos.

Sesion 2

Transformacion narrativa:
¢Qué nos dice esta poesia
acerca del arriero?
Escritura colaborativa por
dictado al docente.

Copia del texto colaborati-
vo en el cuaderno.

Memorizacion:
Siguiendo la forma del

El registro en los cuader-
nos refuerza la funcién de
la escritura, en este caso,
informar a las familias so-
bre la actividad realizada.
También se puede realizar
el registro en la agenda de
lecturas prevista para el iti-
nerario.

El/la docente recupera lo
conversado en la sesién an-
terior y propone una escri-
tura colectiva en el pizarrén
con la que enseiia a recupe-
rar la secuencia de acciones
mediante una forma relata-
da. Las/los estudiantes po-
dran observar la diferencia
entre decir en forma poé-
tica y en forma narrativa;
podran prescindir de las
rimas o incluir segmentos
descriptivos no presentes
en poema, por ejemplo.
Cuando copian el texto en
el cuaderno, el/la docente
vigila que las/los estudian-
tes vayan controlando la co-
pia correcta.

Escritura:

Organizacion textual: ti-
tulos y subtitulos; cuerpo
de la escritura.

Relacion entre el cuerpo
de la escritura y el signifi-
cado textual.

Escritura asidua de textos
de manera auténoma vy
de la mano del docente.
Formatos de escritura
continuos  (narracion) vy
discontinuos (lista).

Las unidades de escritura:
texto, oracion, palabra. El
proceso de escritura: es-
critura de palabras y ora-
ciones, copia, escritura
al dictado de palabras y
oraciones, revision; agre-
gado, eliminacion, susti-
tucion, trueque de letras
y/o silabas en palabras y
de palabras en oraciones;
completamiento de uni-
dades. Sintesis. La valora-
cion de la escritura en la
construccion de significa-
do y sentido a partir del
trabajo sobre la lengua
escrita ' :

Literatura:

® Expresar los efectos de
lectura del texto sobre
cada lector: Cuando las/
los estudiantes comentan
un texto como lectores,
es decir, cuando inter-
cambian libremente sus
impresiones y opiniones
sobre las obras sin res-
ponder necesariamente
a las tradicionales pre-
guntas escolares sobre
comprension lectora,
comienzan a compren-
der que los efectos que
produce la lectura no son
idénticos en todos los
lectores. También apren-
den 'a tener en cuenta




in

T S

poema escrita en papel
afiche, se invita a volver a
escuchar y cantar con las/
los estudiantes a coro has-
ta aprender la cancidon de
memoria.

Pegardn una copia del tex-
to en su cuaderno.

El/la docente ira sefialando
claramente con la mano en
el cartel grande cada pala-
bra que dice a medida que
se escucha la‘cancion.

las interpretaciones de
los demas cuando notan
gue sus propias interpre-
taciones pueden ser am-
pliadas o necesitan ser
ajustadas al confrontarse
con otras. Este modo de
leer, que requiere releer,
opinar, justificar, apoyar-
se en indicios,... puede
ser aprendido mejor con
el texto literario, que es
polisémico. Z

Sesion 3

Palabras clave:
Recordamos lo que veni-
mos conversando: écuales
son las palabras que no po-
drian faltar en la cancién?
¢Qué cosas del paisaje se
mencionan? ¢Y del trabajo
del arriero? ¢Y de las cosas
gue siente?

Escritura de palabras en el
pizarron.

Aqui se recuperaran las pa-
labras clave. El/la docente
puede pedir que se las dic-
ten y escribirlas en el pi-
zarrén o pedirles a las/los
estutudiantes que pasen a
escribirlas ellos mismos a
medida que las vayan di-
ciendo. Es importante que
se escriban todas con la
ortografia correcta, que se
use el texto escrito en el
afiche para corroborar la
escritura, que las enfatice
oralmente y las sefiale con
la mano o promuevan que
las/los estudiantes lo ha-
gan. Estas palabras serviran
para el analisis sistémico en
las sesiones siguientes.

Si hay estudiantes que
contindan con dificultades
para escribir las palabras,
sera conveniente escri-
bir estas palabras en letra
grande y clara en un cartel
aparte como escrituras es-
tables12 para que puedan
recuperarlas cuando sea
necesario. .

Listado de palabras:
ARENA-SOL-PEDREGAL-
VIENTO-PAJONAL-CERROS-
NOCHE-SOMBRAS
ARRIERO-TROPA-VAQUI-
TAS-SENDA-CAMINQOS
PENAS-SOLEDAD




Sesion 4

Lectura de palabras den-
tro del texto:

® Buscamos en la copia
que tenemos en el cua-
derno DONDE DICE:
ARRIERO

TROPA

VAQUITAS

(: %)

(hasta completar la lista)

A partir de esta sesion se
focalizara en el sistema de
escritura para colaborar
con las/los estudiantes que
todavia tengan alguna difi-
cultad en la escritura de la
unidad palabra.

Sera util para todos/as, ya
que es previsible que, los/
las que ya han resuelto la
palabra puedan tener otras
dificultades, por ejemplo,
para segmentarla en Ia
oracion.

- Es importante que estén

disponibles durante todas
las sesiones siguientes:

e e| texto del poema en
el pizarrén o en un cartel
grande.

® |a lista de palabras clave
también escritas en piza-
rron o cartel.

@ |a fotocopia de la cancion
pegada en el cuaderno.

Estas actividades pueden
seleccionarse en funcién
de las necesidades de
aprendizaje del grupo o
pueden darse de manera
que el/la docente pueda
focalizar su atencion en
las/los estudiantes que ne-
cesitan afianzarse en sus
conceptualizaciones sobre
el sistema.

El /la docente propone el
juego: Detectives de pa-
labras. Les explica que va
a sefialar de a una las pa-
labras clave que anotd en
el cartel y ellos las tienen
gue encontrar en sus co-
pias. Dice: Aca esta escrito
ARRIERO (senala) ¢Dénde
dice ARRIERO en sus co-
pias? Hace lo mismo con
las demas palabras. El/la
docente les cuenta que los
buenos detectives buscan

Contenidos de sistema
alfabético

® Principio alfabético.
Correspondencias fone-
ma-grafema: sus tipos.
Codigo o conjunto . de
marcas graficas (letras,
signos de entonacion, de
puntuacidn y auxiliares).
Rasgos distintivos de los
grafemas: forma, tama-
Nno, orientacion de cada
letra. Recursividad, suce-
sividad. La palabra como
unidad. ;

® Procedimientos: agre-
gado, eliminacion, susti-
tucion, trueque de letras
y/o silabas en palabras.
Clasificacion de corres-
pondencias grafema-
fonema. Combinacion vy
multiplicacion de unida-
des. Diferenciacion entre
palabra y no-palabra. Se-
paracion de palabras. Tra-
zado de grafemas con sus
correspondientes rasgos
distintivos.

Reflexion sobre el voca-

bulario: formacion de
familia de palabras para
inferir significados de
comprension.

La duda sobre la correc-
ta escritura de palabras;
descubrimiento, recono-
cimiento y aplicacion de
algunas convenciones or-
tograficas propias del sis-
tema.

Esta primera lectura, ade-
mas del disfrute, tiene
como eje central que las/
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e Ordenamos las palabras
de la lista en cortas y lar-
gas.

“Ordenar las palabras de
la mas larga a la mas cor-
ta. Ver cudles son iguales”.

® Armar palabras con el
equipo de letras y/o

sopa de letras, acrosticos,
crucigramas, juego del
ahorcado, constelaciones.

) Tomado de Cano, F.; .Ferndndez, M.; Gaspar, M.; Gonzdlez, S. (2006) Lengua 3. NAP. Serie Cuadernos para
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pistas, sefiales que los ayu-
dan a encontrar. ¢Qué pis-
tas los ayudan a encontrar
ARRIERO? El/la docente es-
timula a las/los estudiantes
para que digan sus pistas.

Estimula observaciones de
indices linglisticos del tipo
“ARRIERO se escribe pareci-
do a ARENA, se escribe con
la misma letra de AGUSTIN.

Si es posible y el/la docen-
te lo cree conveniente, las/
los estudiantes trabajaran
en parejas. Les entrega las
palabras seleccionadas en
cartelitos | y les propone la
consigna, que al final se con-
trolard entre todos y se ela-
borara en el pizarrén en un
cuadro comparativo. Si re-
sultaran muchas las palabras
de la lista original, se elegiran
para esta actividad algunas
que presenten variaciones
interesantes (por notoria di-
versidad o similitud).

Se presentan diversas pro-
puestas para seleccionar
segun el grado de dificultad
y las posibilidades de las/
los estudiantes.

Para el armado de palabras
con equipo de letras, las/
los estudiantes deben tener
equipos de letras sueltas en
cada mesa, para armar de
a dos. El/la docente pega
en el pizarrén un cartel con
una palabra o la escribe y
las/los estudiantes obser-
van, cuentan las letras que
tiene. Comparan las letras
entre si, si son iguales o di-
ferentes. El/la docente des-
cuelga el cartel o borra e
invita a todos/as a armar la
palabra con el equipo de le-

tras. Esto lo hace con diver- |

el aula. Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia, pdg. 117 y siguien
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e :Tiene o no tiene?

Encontrar en la poesia las
palabras que tengan...

sas palabras que pertene-
cen a la lista originalmente
seleccionada pero que pue-
den no ser las mismas que
las de la actividad anterior.
Se sugiere especialmente
considerar para esta activi-
dad las palabras que pre-
sentan silabas. complejas
con los grupos consonan-
ticos: DR (PEDREGAL), BR
(SOMBRA) y TR (TROPA).
Asimismo las que propicien
la comparacion en el uso

~de R/RR (ARENA, ARRIERO)

Pasa por las mesas. Atiende
consultas. Brinda ayuda a
los nifos que lo necesiten

El/la docente les propone
un juego: ¢éTiene o no ftie-
ne? Elegird trabajar con las
letras que identifique como
mas dificiles de reconocer
todavia, pero siempre con
las palabras del texto.
Las/los estudiantes tienen
gue buscar de a dos en el
texto palabras.que tienen la
letra “B” y pasar al pizarrén
a anotarlas en una columna
“Palabras con B”. Las leen
todos juntos.

Después buscar la palabra
qu e tl ene II.V}I / ”R”, ”QU”, ”S”,
“C”... El/la docente escribe en
el pizarrén la letra y repiten la
busqueda y asi sucesivamen-
te con las letras que el/la do-
cente haya seleccionado.

Si hay estudiantes con difi-
cultades para reconocer las
VOCALES, comenzara selec-
cionandolas antes de dedi-
carse a las consonantes.

En relaciéon a las palabras
que tienen R, promovera el
descubrimiento del uso de
RR, y la convencion ortogra-
fica paraelusode Ry RR en
el interior de las palabras:
ARRIERO-ARENA-CERRO.




Sesién 5
Completar

(trabajamos entre todos
en el pizarrén)

Adivinanzas con palabras
que llevan R/RR entre vo-

Trabajo de todos/as en el
pizarrén. Las/los estudian-
tes completan los blancos
con las vocales o conso-
nantes que faltan en las pa-
labras que ya identificaron
en la actividad anterior.

Para completar con vo-
cales: V. NT ; Sky
“RINSP 1. O N L

Para completar con conso-
nantes: _E_ A ; O E_A_
Luego, entre todos/as, se
fijan en las consonantes.
Las subrayan, las colorean,
las nombran, las buscan en
el alfabeto del aula, en los
nombres de las/los compa-
fieras/os, en los dias de la
semana...

Se propone completar a
continuacion de acuerdo
con el doble fonema que
puede representarse me-
diante el grafema R:

¢Con R o con RR?
A IE G,
CE. O

Se pueden incluir otras pa-
labras de la cancién no se-
leccionadas antes:
_EMOLINOS; BANDE_A
Se promueve el reconoci-
miento de la convencion
ortografica.

Se refuerza con la reflexion
a partir de comparar la es-
critura de  CERRO y CERO.
é¢Donde dice? ¢Como me
doy cuenta?

Se propone otro ejemplo
para comparar: PERO y PE-
RRO/PERA y PERRA

y nombres propios cono-
cidos: MARIA, MARIANA,
RODRIGO, ROSA, ROMINA,
etc. :

A__ENA;

Permiten el acercamiento:
a textos cortos pero com- |




cales y grupos consonanti-
cos: BR/TR/DR

pletos y, aunque algunos/
as estudiantes no puedan
escribir toda la adivinanza
si pueden leerla y escribir la
palabra que corresponde a
la respuesta. Se propone en
este caso que las respuestas
a las adivinanzas permitan
centrarse en la escritura de
palabras que pueden pre-
sentarle alguna dificultad.
Ej: ARROZ/MARRON/TERO/
ARANA
SOMBRA/CABRA-TROPA/

‘TREBOL-PIEDRA/PEDREGAL

Sesion 6

e Otro trabajo de detecti-
ves:

Aungue una palabra se es-
conda entre otras, el de-
tective la encuentra... Su-
brayar todas las veces que
aparece la palabra en cada
una de estas listas:

PENAS
PERAS-PELAS-PALAS-PE-
NA-PELA-PENAS-CENAS
TROPA
TOPA-ROPA-TRIPA-TRO-
PAS-TORPE-POTRA-TROPA
ARENAS
AROMA-MORENA-ARENA-
SERENA-ARENAS

CERRO
CERO-CELO-CORO-CERRO-
CERROS-CORRO-CARRO

® iA buscar rimas!

Primero, a “subrayar” las
rimas con color.

Luego, poner en una lista
todas las palabras que ri-
man en la poesia.

Para terminar, invento ri-
mas nuevas.

®) Tomado de Cano, F.; Ferndndez, M.; Gaspar, M.; Gonzdlez, S. (2006) Lengua 2. NAP. Serie Cuadernos para

En esta sesidn se continua
con el trabajo sobre el sis-
tema, esta vez focalizado en
la lectura.

Este es un ejercicio de leer
una palabra entre distrac-
tores que les ensefa a ir
teniendo en cuenta indices
lingliisticos - minimos para
leer la palabra entera, e ir
dejando de lado progresiva-
mente la necesidad de leer
letra por letra. Es posible
que el/la docente deba ex-
plicar varias veces la tarea
y modelar un ejemplo para
que las/los estudiantes
vean como se hace. Entrega
tiras con las palabras a cada
estudiante, de a una, las
pegan en el cuaderno y van
resolviendo. (Ejemplifica-
mos con una pero hay que
hacerlo con varias palabras
clave).

El/la docente explica que si
sefijanal final de cadalinea,
que se llama verso, hay una
palabra que termina igual
gue otra palabra que esta al
final de otro verso. Les ex-

el aula. Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia, pdg. 110-113.
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e Completar los espacios
en blanco.

EN LAS ARENAS BAILAN
LOS

EH JUEGA EN EL
BRILLO DEL

Y PRENDIDO A LA MAGIA
DE LOS
EL

EL

VA,
VA

LAS PENASY LAS

SE VAN POR LA MISMA

LAS PENAS SON DE

¢ Escribimos oraciones
sobre el arriero.

in

plica que esas palabras “ri-
man” es decir, suenan y se
escriben igual. Modela una
identificacién de rima para
que entiendan. Les explica
gue van a subrayarlas o en-
cerrarlas con color.

El/la docente reparte co-
pias de la cancidon con blan-
cos para ser completados
por las/los estudiantes.
Para ello las/los estudian-
tes trabajaran en pares,
consultando el texto escri-
to en el pizarrén o pegado
en el cuaderno. Los blancos
remiten a palabras que per-
tenecen a la lista de pala-
bras trabajadas o bien éstas
se presentan como pistas
para la lectura del verso y el
completado de otra palabra
contenida en el mismo.

Asimismo, en la segunda
estrofa a completar se deja
el verso completo casi en su
totalidad en blanco, para
propiciar la escritura de
un texto continuo que pro-
mueva la reflexion sobre la
separacion de palabras.

Las/los estudiantes escribi-
rdn en sus cuadernos pala-
bras y frases de la poesia
dictadas por el/la docente
/ o se dictan unos a otros.
Luego se comparten, se
escriben en el pizarron, se
controla que estén correc-
tamente escritas.

Para la produccién de las
oraciones se puede usar un
banco de imagenes/foto-
grafias o bien recuperar las:
provenientes de los videos




seleccionados para el inicio
de la secuencia.

SESION 6 Con las palabras del poema
e Escribimos la historia | Y con otras que el/la docen-
del arriero. te y las/los compafieros les
ayudan a escribir, las/los
estidiantes escriben lo que
quieren/ seleccionan temas
junto con el/la docente. Se
muestran y comentan sus
escritos. Piensan un espa-
cio para mostrarlos. Los

® iiiLeo y escribo xx pala- | editan.
bras!!!

El/la docente propone a
las/los estudiantes que
cuenten todas las palabras
gue aprendieron a leer y
escribir y anoten el numero
en el cuaderno con muchos
signos de exclamacion.

ORIENTACIONES GENERALES

Este material tiene la finalidad de orientar las intervenciones. : _

A lo largo de este itinerario se busca poner en juego, a la misma vez, todos los cono-
cimientos implicados en la alfabetizacidn inicial, tal como se propone en el marco del
enfoque equilibrado en el disefio curricular de Nivel Primario de la provincia de Chubut.
Saber: leer y escribir es una practica social-linglistica-cultural; esto significa que el que
aprende debe comprender funciones y propositos de la escritura ademas de los ele-
mentos de su sistema. Muchas veces, por la propia naturalizacion que los alfabetizados
hacemos de la practica de la lectura y la escritura, no se reconocen estas dimensiones
de conocimiento como tan fundamentales como las sistémicas; solemos reducir “lo que
hay que ensefiar” a los elementos linglisticos, que son los mas abstractos para el estu-
diante. i

Es'importante tener claro que comprender el principio alfabético (la capacidad de re-
conocer las correspondencias grafema-fonema) es clave para aprender a leer y a escri-
bir de manera convencional; sin embargo, atender los aspectos discursivos y comunica-
tivos, tan vinculados al sentido y al significado, hace que leer y escribir sean actividades
entendidas por el/la estudiante como presentes y necesarias en su vida cotidiana.

A continuacion desglosamos los tres tipos de conocimientos implicados en el proceso
de Alfabetizacion Inicial; recomendamos a todos los equipos que los discutan y los reco-
nozcan a lo largo de las propuestas de este itinerario de tal modo que puedan hacerlos
notar en las conversaciones que tengan entre docentes. Confiamos que, asi, se llegara
a visualizar cuadles son los “contenidos” que en estas propuestas se estan poniendo en
juego.




1. Sobre la escritura:

a. Descubrir la lengua escrita como patrimonio cultural.

b. Comprender qué son y para qué se'usan la lectura y la escritura.

c. Comprender que la escritura es lenguaje, que lo que se dice se puede escrlblr y que
lo que esta escrito puede recuperarse a través de la lectura.

d. Descubrir las funciones que cumple Ia escritura y los prop05|tos que IIevan a las
personas a leer y a escribir.

e. Aprender a leer en un sentido de permanente relectura para corroborar Ios sentl-
dos que se van construyendo. Baid

2. Sobre el sistema de escritura y el sistema alfabético

a. ldentificar las relaciones de in-dependencia entre oralidad-escritura (fundamental
para entender la segmentacién de palabras).

b. Reconocer la orientaciéon de la escritura (de arriba abajo, de izquierda a derecha)

c. Desarrollar conciencia fonoldgica, esto es, tomar conciencia de que las paIabras
orales estan formadas por sonidos.

d. Reconocer las relaciones entre los sonidos de las palabras oralesy las Ietras de la
escritura, es decir, comprender el principio alfabético de escritura; comprender el orden
y Ia I|neaI|dad delas letras en la palabra a5| como la separabilidad de las palabras entre
si. -

e. ldentificar las letras, trazarlas y dlstmguwlas

f. Desarrollar conciencia ortografica; conocer la ortograﬁa de las palabras de uso fre-
cuente. -

g. Construir un léxico mental de palabras escritas ortograficamente.

3. Sobre los textos, la lectura y la escritura

~a. Saber progresivamente como se hace para leer y escribir: desarrollar saberes (acti-
tudes, conceptos y procedimientos) de lectura y escritura de textos completos.

~ b. Desarrollar la oralidad, en la medida en que esto incide en la lectura y Ia escrltura
y viceversa.

c. Saber |dent|ﬁcar progresivamente Ias claves interpretativas de una historia.
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